IX tonnn 2021

MODALIDADE: PESQUISA COM RESULTADOS PARCIAIS

EIXO: DIFERENCIACAO E ACESSIBILIDADE CURRICULAR

ACESSIBILIDADE CURRICULAR PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA: CONTEXTUALIZACAO E REFLEXOES COM BASE NA
LEGISLACAO BRASILEIRA (1988-2020)

Marcia Marilia Teixeira Alves de Souza DUARTE
Adriana Araujo Pereira BORGES

Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo:
Conhecimento e Inclusao Social; Universidade Federal
de Minas Gerais - UFMG; Minas Gerais.

RESUMO: A Educacdo Especial se manteve, por um longo periodo, em espacos
segregados, constituidos por classes ou escolas especiais. Apés a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, fortaleceram-se as politicas publicas de inclusdo escolar.
OrientacOes sobre adaptacéo, adequacao e flexibilizagao curricular passaram a constar em
documentos oficiais. Recentemente, tém-se discutido as modificacdes curriculares como
alternativa para a promog¢éo do acesso ao curriculo. Considerando-se esse contexto, foi
realizada uma pesquisa documental com o objetivo de discutir as orientacdes previstas na
legislacdo brasileira do periodo 1988-2020 acerca da acessibilidade curricular para
estudantes com deficiéncia e suas implicacdes nas politicas publicas educacionais. Os
resultados parciais demonstram que as orientagdes curriculares apontadas nos
documentos oficiais procuram garantir a inclusdo escolar. Contudo, 0s conceitos
relacionados a acessibilidade curricular necessitam de definicdo mais precisa para serem
utilizados no contexto escolar. O avanco na indicacdo das terminologias representa
progresso nas politicas curriculares para estudantes com deficiéncia, principalmente por
vislumbrar possibilidades de se trabalhar com um curriculo comum para todos os alunos na
escolar regular.
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1. INTRODUCAO

Durante muito tempo, a Educacao Especial foi organizada de forma separada da
educacdo comum em escolas especializadas. Nessas instituicbes, predominavam praticas
gue focalizavam na deficiéncia, em oposi¢ao a dimensao pedagogica. (Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva [PNEEPEI], 2008). Apds a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, fortaleceram-se as discussfes acerca da
inclusdo escolar em contraposicdo ao modelo da integracdo. Além disso, o histérico de
lutas, os estudos com enfoque no campo da Educacao Especial, os conceitos, as politicas,
bem como discussbes acerca da acessibilidade curricular, vém sendo reconstruidas com o
intuito de garantir a inclusao escolar.

Para que o estudante com deficiéncia alcance garantia de igualdade de condi¢cdes
de aprendizagem, é fundamental proporcionar a ele acesso ao curriculo comum, que
promova a aprendizagem, e ndo apenas a socializacado. De acordo com Sacristan (2000),
curriculo é “uma préxis antes que um objeto emanado de um modelo coerente de pensar a
educacédo ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se
esgota na parte explicita do projeto de socializacdo cultural nas escolas” (p. 15).

Assim, o curriculo é mais do que um agrupamento de conteldos ou somente a
socializacdo cultural nas escolas, trata-se do percurso que o estudante deve trilhar que
engloba contetdos selecionados que devem ser ensinados e aprendidos, objetivos a serem
alcancados, assim como interesses individuais e coletivos (Marin & Braum, 2020). Parte
significativa desse contexto € composta pela politica curricular que de acordo com Sacristan
(2000) trata-se de “[...] toda aquela decisdo ou condicionamento dos contelidos e da pratica
do desenvolvimento do curriculo a partir das instancias de deciséo politica e administrativa,
estabelecendo as regras do jogo do sistema curricular” (p. 109).

O curriculo, portanto, € uma construcdo de natureza social, politica e histérica
permeado por dindmicas e estratégias que se modificam com o tempo de acordo com o
interesse social. De acordo com o entendimento de que a escola redne uma grande
diversidade social e cultural e de que ndo basta que o estudante com deficiéncia esteja
nesse lugar, € necessario verificar como o curriculo vem sendo constituido.

Nesse cenario, 0 objetivo deste artigo € discutir as orientacbes previstas na
legislagdo brasileira do periodo 1988-2020 acerca da acessibilidade curricular para

estudantes com deficiéncia e suas implicagdes nas politicas publicas educacionais.



IX tonnn 2021

2. METODO

Em termos metodoldgicos, foi realizada uma pesquisa documental. Inicialmente,
foram feitas a selecéo e identificagcdo dos documentos oficiais e, em seguida, uma analise
de seus conteudos referentes as orientacdes previstas sobre acessibilidade curricular para
estudantes com deficiéncia. De acordo com Padua (2000), esse tipo de pesquisa €
realizado por meio de documentos atuais e do passado e tem sido utilizada para descrever
e comparar fatos sociais por meio da analise de suas caracteristicas ou tendéncias.

As categorias buscadas nos documentos oficiais foram: adaptacdo curricular,
adequacado curricular, flexibilizacdo curricular, adaptacdo razoavel e diferenciacdo
curricular, conforme dispostas e agrupadas no Quadro 01. Como se trata de uma pesquisa
com resultados parciais, novos documentos e termos poderéo ser incluidos ao estudo.

A discusséo dos resultados foi realizada com base em uma analise cruzada entre
os documentos oficiais e de autores do campo da Educacdo Especial que discutem

acessibilidade curricular.

Quadro 01: Termos relacionados a acessibilidade curricular previstos nos documentos oficiais

Documento oficial Termos contemplados
Curriculo adaptado;
Politica Nacional de Educacédo Especial (PNEE, 1994) Material de ensino
diferenciado.
Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) Adaptacéo curricular
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Flexibilizacdo curricular;
Bésica, Resolucdo CNE/CEB n° 2 (2001) Adaptacao curricular.
Parametros Curriculares Nacionais - Adapta¢Ges Curriculares -
(1998)
Adaptacao curricular;
Saberes e Préticas da Inclusao - Estratégias para a Educacéo de Adequacéo curricular;
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (2003) Flexibilizacdo curricular.

Documento subsidiario a Politica de Inclusao (2005)

Adequacéo e producao de
materiais didaticos e
pedagdgicos.

Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo inclusiva (PNEEPEI, 2008).

Decreto n° 6.949 (2009)

Adaptacbes razoaveis
Decreto n® 7.611 (2011)

Lei n°® 13.146 — Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia [Estatuto da Pessoa com Deficiéncia] (2015)

AdaptacOes razoaveis;
Acesso ao curriculo em
condicbes de igualdade.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) Diferenciacéo curricular.

Planos de desenvolvimento
Decreto n° 10.502 (2020) [suspenso] individual e escolar;
Acessibilidade ao curriculo.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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3. DISCUSSOES E RESULTADOS

3.1 Acessibilidade curricular para o estudante com deficiéncia e suas implicacfes

nas politicas publicas educacionais

A Constituicdo Federal (1988), por meio do artigo 205, definiu que a educacéo é
direito de todos, e é dever do Estado e da familia, em colaboracdo com a sociedade,
assegura-la. No seu artigo 206, inciso |, estabelece igualdade de condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola como um dos principios para o ensino. Trata-se, no entanto, de um
desafio que a sociedade brasileira, desde entdo, vem enfrentando para efetivar esse direito.

Em relacdo ao acesso, J. Ferreira (2002) aponta, por meio de dados dos censos
educacionais, que, em 1988, havia apenas 166.290 estudantes Publico-Alvo da Educacao
Especial (PAEE) matriculados em escolas de todo o pais; em 1996, 291.521 alunos; e em
2002, o numero aumentou para 448.617 estudantes. Em 2020, o nimero de matriculas de
alunos PAEE chegou a 1,3 milhdo, sendo que mais de 90% desses estudantes foram
matriculados em classes comuns (Inep, 2020). Esse censo indica ainda aumento de 34,7%
nas matriculas em relacao a 2016. Contudo, é importante destacar que somente 0 acesso
ndo garante a inclusdo desses alunos. A escola comum precisa dar conta de atender as
necessidades educacionais especiais de todos, em igualdade de condi¢des, garantindo
acesso ao ensino e a aprendizagem (Tannus-Valadao, 2013).

Nesse sentido, foi feito o levantamento de alguns termos na legislacéo brasileira
gue remetem ao acesso ao curriculo de 1988 a 2020, para, assim, verificar como vem sendo
constituido esse conceito ao longo desse periodo. Destaca-se que muitos termos, como
adaptacao curricular, adequacao curricular, flexibilizacédo curricular, adaptacdes razoaveis,
sdo utilizados pela legislacdo para denominar acBes pedagdgicas e estratégias que
condizem com a educacao de estudantes com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacédo Especial [PNEE] (1994), baseou sua acgéo
pedagdgica em principios da normalizacéo e da integragédo. O aluno com deficiéncia deveria
ser preparado e treinado para a sua futura integragao e participacao na sociedade. Assim,
0 acesso ao ensino comum estava condicionado aos que conseguissem “acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, n0 mesmo ritmo
gue os alunos ditos normais”. Quando esse aluno se tornava apto a frequentar a sala de
aula regular, a politica priorizava os curriculos adaptados como estratégia de ensino (PNEE,
1994, p. 19).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394 (1996),
por meio do artigo 59, inciso |, orientou a criagéo de curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificas para atender as necessidades educacionais dos
estudantes PAEE. Institui-se, a partir dessa lei, que a escola adote estratégias com o
propoésito de garantir a aprendizagem de todos os estudantes.

Os Parametros Curriculares Nacionais: introducdo aos parametros curriculares
nacionais [PCNs] (1997), publicados no ano seguinte da promulgagéo da LDBEN (1996),
indicam a realizacdo de adaptacdes curriculares e apontam a necessidade de “garantir
condicbes de aprendizagem a todos os alunos, seja por meio de incrementos na
intervengdo pedagogica ou de medidas extras que atendam as necessidades individuais”
(PCNs, 1997, p. 63).

Em 1998, sdo publicados os Parametros Curriculares Nacionais: adaptacfes
curriculares - Estratégias para estudantes com necessidades educacionais especiais. No
texto, sdo destacados os termos adaptacao, flexibilizagdo e adequacao curricular, sendo
gue as adaptacdes curriculares sdo entendidas como “[...] decisdes que oportunizam
adequar a acao educativa escolar as maneiras peculiares de os alunos aprenderem,
considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a diversificacao
de necessidades dos alunos na escola” (PCNs, 1998, p. 15). No documento, ndo ha
distincdo entre os termos adaptacdo e adequacdo curricular, sendo utilizados como
sinbnimos. Ja a flexibilizacdo € compreendida como possibilidades de adaptacdes de
objetivos e metodologias de ensino, desde que se mantenha a base comum do curriculo
(PCNs, 1998).

Glat e Oliveira (2003) consideram que “a necessidade de se pensar um curriculo
para a escola inclusiva foi oficializada a partir das medidas desenvolvidas junto a Secretaria
de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo com a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais” (p. 2). As autoras ressaltam que a Educacéo Especial deixa de ser
um sistema de educacao paralelo e segregado, pois os PCNs apresentam orientacoes
direcionadas a escola comum para que se adapte a diversidade dos estudantes (Glat &
Oliveira, 2003).

Em 2001, sdo publicadas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica, por meio da Resolugcdo CNE/CEB n° 2, que também priorizaram as
flexibilizacdes, adaptacdes curriculares e processos de avaliagdo adequados como
estratégias para o ensino e desenvolvimento dos estudantes que apresentassem

necessidades educacionais especiais (CNE/CEB, 2001).
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Em 2003, o documento Saberes e praticas da inclusédo - Estratégias para a
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais, privilegiou 0s mesmos
conceitos adotados na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, com o acréscimo do termo adequacao.
No texto, o termo é compreendido como forma de trabalhar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos e de realizar adequacdes no curriculo regular para que se torne
“‘dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os
educandos” (Saberes e praticas da inclusdo, 2003, p. 34).

O Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo (2005) considerou que as
adaptacoes, adequacoOes e flexibilizacbes podem ser realizadas, porém por meio de um
contexto grupal, ndo sendo indicadas acdes individualizadas. Além disso, ressalta que as
praticas ndo sao universais, pois sao a¢des que podem acontecer somente em um contexto
especifico. O documento realiza uma critica acerca da individualizacdo, considerando-a
como uma pratica que reforca a exclusdo. A esse respeito, Marin e Braun (2013) salientam
qgue individualizar o ensino ndo significa particularizar a acdo pedagodgica a ponto de
segregar o estudante do grupo, mas sim de inclui-lo no processo de aprendizagem que 0s
outros estudantes estdo vivenciando, com as devidas adequacdes para que sua
participacéo seja contemplada.

A PNEEPEI (2008), ndo menciona termos relacionados a acessibilidade curricular.
Ela dispbe apenas da indicagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A
politica enfatiza que esse tipo de atendimento ndo deve substituir a escolarizacdo, mas sim
complementar a formacédo dos alunos. A orientacao é de que o AEE aconteca nas salas de
recursos multifuncionais no contraturno do horario escolar do estudante. Prevé, ainda, a
atuacdo de profissionais com conhecimentos especificos e cita a adequacao e a producéo
de materiais didaticos e pedagdgicos, mas tudo no ambito da sala de recursos (PNEEPEI,
2008).

A Resolugao n° 4 (2009) institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial, e destaca
gue o acesso ao curriculo compde um dos requisitos para que ocorra a acessibilidade na
educacdo. No entanto, o documento enfoca, assim como a PNEEPEI (2008), a
acessibilidade trabalhada somente na sala de recursos com profissionais especializados.
No mesmo ano, é publicado o Decreto n° 6.949 (2009), que menciona a necessidade de se
realizarem adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais dos

estudantes. A adaptacéo razoavel, de acordo com o decreto significa:
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modificacBes e 0s ajustes necessérios e adequados que ndo acarretem
onus desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada caso, a fim
de assegurar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais (Decreto n° 6.949, 2009, p. 3).

O Decreto n® 7.611 (2011) dispbe sobre a Educacédo Especial, 0 atendimento
educacional especializado e da outras providéncias. No documento, assim como no
Decreto n® 6.949 (2009), menciona-se a necessidade da realizacdo de adaptacoes
razodveis. Em ambos, essas adaptacfes sao relacionadas a ajustes necessarios,
analisados caso a caso, que, apesar de contribuirem com a autonomia e a acessibilidade
ao curriculo, estdo dispostas de forma geral e ndo dizem respeito diretamente do acesso
aos conteudos curriculares.

Em 2015, é publicada a Lei n® 13.146, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI). Nessa lei, sdo privilegiados os termos adaptacdes razoaveis
e acesso ao curriculo. Contudo, diferente dos Decretos n° 6.949 (2009) e n° 7.611 (2011),
as adaptacdes razoaveis estdo diretamente relacionadas ao acesso ao curriculo, conforme
disposto no artigo 28, inciso Il (Lei n® 13.146, 2015, p. 10):

Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razodaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia.

A Base Nacional Comum Curricular [BNCC] (2017), documento normativo que
define as aprendizagens que os estudantes devem atingir na Educacao Basica, além de
ser referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos em nivel federal, estadual e
municipal, faz mencéo ao termo diferenciacdo curricular que, até entdo, ndo havia sido
citado nos documentos oficiais.

Em 2020, é publicado o Decreto n° 10.502, que instituiu a Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida — PNEE
(2020). O decreto foi criado com a pretensao de substituir a PNEEPEI de 2008, contudo foi
considerado inconstitucional. Assim, foi suspenso apds 60 dias pelo Supremo Tribunal
Federal (STF), “por infringir leis vigentes, tais como a Convencao dos Direitos da Pessoas
com Deficiéncia, aprovada pelo Decreto Legislativo N° 6.949, de 25 de agosto de 2009,
com status de Emenda Constitucional no Brasil” (Rocha, Mendes & Lacerda, 2020, p. 2).

No documento, a acessibilidade curricular é citada como um dos principios da politica. Além
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disso, orienta o uso dos planos de desenvolvimento individual e escolar que, de acordo com

o dispositivo, trata-se de:

Instrumentos de planejamento e de organizacéo de a¢oes, cuja elaboracao,
acompanhamento e avaliacdo envolvam a escola, a familia, os profissionais
do servico de atendimento educacional especializado, e que possam contar
com outros profissionais que atendam educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
(Decreto n° 10.502, 2020, p. 2).

Dessa forma, a PNEE (2020) prevé a utilizagcdo de um Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), que também é conhecido como Planejamento Educacional Individualizado
(PEI), dentre outras terminologias. Trata-se de um instrumento fundamental para a incluséo
do estudante com deficiéncia na sala de aula comum. Até entdo, esse documento ndo havia
sido mencionado na legislacao federal brasileira, somente em leis estaduais e municipais
(Tannus-Valadéao & Mendes, 2018).

Contudo, embora a politica oriente a utilizacdo desse importante documento para
a inclusdo escolar, concorda-se com o posicionamento de Rocha, Mendes e Lacerda
(2020), ao afirmarem que essa PNEE contempla uma proposta que retrocede o
atendimento ao estudante com deficiéncia, pois pressupde o0 retorno de escolas e de
classes especiais, 0 que significa o retorno a segregacao escolar, inviabilizando o avanco
da inclusédo escolar. Nesse sentido, considera-se fundamental um regulamento nacional
gue oriente e institua a obrigatoriedade da utilizacdo do PDI, mas que deve ocorrer por meio
de uma politica que seja convergente com o0s principios da inclusao escolar e ndo através

de um retrocesso, conforme foi apresentado no Decreto n° 10.502.

3.2 Reflexdes acerca das terminologias previstas nos documentos oficiais

A partir da analise dos documentos oficiais, percebe-se que até 2005 as
orientacdes pautavam-se na adaptacdo, adequacdo e flexibilizagdo curricular. Na
publicacdo da PNEENEI, em 2008, esses termos sdo evitados, embora mencione-se
adequacao e producdo de materiais didaticos, mas no ambito da sala de recursos. Nos
anos seguintes, predominou-se a indicacdo dos termos “adaptacdo razoavel” e
“acessibilidade ao curriculo”. Fica evidente que as orientacdes, de modo geral, sé&o
apresentadas para evidenciar a necessidade de se garantir a inclusdo escolar. Assim, é
essencial tecer algumas reflexdes a esse respeito por meio de autores do campo da

Educacao Especial que se dedicam aos estudos do curriculo e da inclusédo escolar.
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Apesar da existéncia de orientacdes previstas nos documentos normativos, muitas
escolas ndo inserem em seus contextos reflexdes praticas para a garantia do aprendizado
e permanéncia dos estudantes com deficiéncia (Lunardi-Mendes & Silva, 2014). A esse

respeito, as autoras afirmam que:

0 conhecimento curricular estda dominado por um consenso ideolégico em
gue tanto a experiéncia diaria como ele proprio promovem mensagens de
consenso normativo e cognoscitivo. Nesse sentido, as experiéncias de
diferenciacdo curricular, seja no ambito do discurso, ou no ambito das
praticas, sdo dificeis de encontrar (Lunardi-Mendes & Silva, 2014, p. 10).

Percebe-se, portanto, a importancia de as modificacbes curriculares serem
realizadas no ambiente escolar para que, de fato, os estudantes com deficiéncia tenham
oportunidades de aprendizagem. Mas, para que a inclusdo escolar ocorra, é importante
proporcionar a esses estudantes muito mais do que a socializacao, mas, sobretudo, enfocar
nas formas “como os atores educativos interpretam e traduzem as politicas de inclusdo no
contexto das préticas curriculares e possibilitam a todos, o acesso aos conhecimentos
escolares” (Pereira, Lunardi-Mendes & Pacheco, 2019, p. 18).

Glat e Oliveira (2003), afirmam que orientacdes sobre adaptacdes curriculares sédo
fundamentais, mas ressaltam que o professor deve estar capacitado para realizar as
adaptacoes de acordo com as necessidades dos estudantes, pois adaptar ndo se trata de
empobrecer o curriculo escolar, mas sim de um trabalho cuidadoso por parte da instituicdo
e dos educadores para o atendimento das diversidades existentes.

Fonseca (2011) trabalha o conceito de flexibilizacdo curricular e ressalta que essa
pratica exige mudancas relevantes nas estratégias pedagdgicas para as atividades
desenvolvidas em sala de aula, mas pondera que deve acontecer sem alteragcdes nos
conteudos curriculares.

Mesquita (2010) considera as adaptacdes como praticas inclusivas-excludentes e
defende as diferenciacfes curriculares como ponto de partida para as praticas de inclusao.
Na mesma direcdo, Pacheco (2008) destaca que o termo diferenciacdo curricular
‘representa, essencialmente, mudangas na metodologia e na avaliagao, pressupondo que
os alunos tém um mesmo percurso nas suas opg¢des, mas que uns precisam de seguir
caminhos diferentes para que todos possam atingir o sucesso educativo” (p. 182).

A falta de clareza sobre os conceitos de flexibilizacdo, adequacdo e adaptacdo
provocou mudangas da nomenclatura, mas manteve-se a postura tradicional, assim, o
curriculo se tornou diferenciado, mas nao mudou de forma prética e reflexiva a ponto de

atender aos estudantes com deficiéncia (Fonseca, 2011). Desse modo, ressalta-se a
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necessidade de contextualizar e definir esses termos de maneira mais precisa, a fim de
garantir a compreensao por parte dos pesquisadores do campo da educacédo e,
principalmente, dos atores que trabalham diretamente com a pratica, no caso, professores

e gestores escolares.
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4. CONSIDERACOES

Esse artigo buscou discutir a acessibilidade curricular para estudantes com
deficiéncia por meio da legislacdo brasileira do periodo de 1988 a 2020. Ao longo da
analise, os resultados parciais evidenciaram que as orientacdes sobre 0 acesso ao curriculo
previstas nos documentos oficiais s&o indicadas para evidenciar a necessidade de se
garantirem a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia no ensino
comum. No entanto, a falta de clareza e as mudancas terminolégicas recorrentes nesses
documentos podem dificultar a compreensdo dos conceitos e a organizacdo das praticas
realizadas pelos professores no contexto da sala de aula comum.

Por outro lado, modificacbes conceituais e reflexivas, baseadas em estudos e
pesquisas realizadas por autores do campo da Educacdo Especial que se dedicam ao
curriculo podem representar progressos necessarios para a construcdo de politicas
curriculares para efetivagéo da inclusao escolar. Os estudos e conceitos que caminham em
direcdo a diferenciacdo no ambito da educacdo ajudam a compor préaticas cotidianas no
ambiente escolar a favor de estudantes que aprendem por caminhos diferenciados (Marin
& Braum, 2020).

Pondera-se que, embora os conceitos relacionados a adaptacdo, adequacao,
flexibilizacdo e diferenciagdo curricular necessitem de uma definicdo mais precisa e
contextualizada, representam avanco para o processo de escolarizacdo dos estudantes
com deficiéncia, principalmente pela possibilidade de se trabalhar com um curriculo comum
para todos os alunos na escola regular. Como as decisfes acerca da indicacdo dessas
terminologias sao inseridas no contexto politico, € fundamental que as discussdes sejam
pautadas pela democracia, através da participacdo de atores sociais historicamente
envolvidos, e que caminhem em direcdo a consolidacéo da inclusdo escolar por meio do

acesso, da permanéncia e da aprendizagem de todos os estudantes.
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